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1. INTRODUCCION

El objetivo del presente capitulo es presentar un andlisis de la arquitectura y contenido
de los diferentes planes de estudios y titulaciones de sociologia en las universidades espaiio-
las, asi como de su proceso de implantacién y desarrollo en la actualidad. Se presta especial
atencion a las practicas curriculares y a las competencias como aspectos centrales del objeto
de andlisis. Desde el punto de vista metodoldgico se lleva a cabo una revision de la literatura
estatal mas reciente, y de los precedentes de la misma en torno al tema, completada con algu-
nas referencias internacionales. También se acude a bases de datos institucionales para reca-
bar informacién codificada y facilitar elaboraciones propias a partir de la misma. Los princi-
pales resultados se sintetizan en un balance que pone de relieve una serie de cuestiones: tener
en cuenta las experiencias disponibles para elaborar propuestas de mejora, transformar las
lecciones del pasado (tradicién) en iniciativas al servicio del contexto y del momento actual
(innovacion), conciliar las exigencias académicas con las demandas externas sin subordinar
las primeras a las segundas, reconceptualizar la disciplina para favorecer su consolidacion,
y demarcar la sociologia procurando a la vez su apertura a la conversacion con otras dis-
ciplinas. Las conclusiones mds relevantes sefialan algunas debilidades de las titulaciones
al tiempo que destacan las posibilidades que ofrecen los planes de estudio si llevan a cabo
adaptaciones, cambios y anticipaciones inteligentes para atender a los compromisos sociales
y a las propias sefiales que emite la sociedad en su devenir.
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El presente capitulo! referido a la sociologia en la universidad espafiola tiene como obje-
tivo ofrecer una panordmica actualizada de los titulos de grado y master, asi como de su im-
plantacién en las distintas universidades. Se trata de un estudio aproximativo que recopila la
informacién disponible hasta la fecha, centrado en el andlisis de la arquitectura y contenido
de los diferentes planes de estudios, dedicando especial atencién a dos aspectos relevantes:
las précticas curriculares y las competencias. Las précticas porque constituyen el espacio
de encuentro entre la disciplina y el campo profesional de la sociologia. Y las competencias
porque reflejan la conceptualizacion de la sociologia desde el &mbito académico, es decir, la
representacion social sobre el quehacer sociolégico en sus dimensiones tedricas y aplicadas.

Desde el punto de vista metodoldgico este capitulo lleva a cabo una revisioén de la
literatura mds reciente, y de los precedentes de la misma, en torno al tema de planes y titu-
laciones de sociologia en el &mbito espafiol, aportando algunas referencias internacionales
que resultan clarificadoras y que facilitan perspectivas externas y complementarias a la
escala interna y estatal. También se ha acudido a estudios y bases de datos de organismos
oficiales con informacién reciente sobre la cuestién que nos ocupaZ.

Desde el punto de vista de la estructura, el capitulo se articula en dos grandes apartados.
En el primero de ellos se llevard a cabo una contextualizacion de la evolucién de la sociolo-
gia en las universidades espaiiolas y de su situacion en la actualidad, estableciendo para ello
tres marcos de referencia. El segundo apartado prestard atencion a dos cuestiones importan-
tes en relacion con el disefio de los grados: por un lado, a las practicas profesionales exter-
nas que se efectiian desde los estudios universitarios, ya que constituye una primera aproxi-
macion a la profesién (proporcionada por la universidad) en la que el estudiantado contrasta
los conocimientos y capacidades adquiridos y comienza a enriquecerlos; y, por otro, a las
propias capacidades y conocimientos previstos, a lo que se denomina las competencias, en
el desarrollo de los grados. Seguidamente se presenta un marco de andlisis exploratorio que
sirve como punto de partida para analizar el contenido de las competencias de los actuales
grados desde un punto de vista cualitativo. A continuacidn, se presentard una breve discu-
sién en la que quedardn planteadas algunas reflexiones en torno a perspectivas de futuro.
Las consideraciones finales sintetizardn las cuestiones m4s relevantes expuestas en este ca-
pitulo, al tiempo que servirdn como una nueva invitacién para seguir avanzando a favor del
sentido y del compromiso de la sociologia; en este caso, desde la sociologia académica, pero
sin perder de vista la sociedad de la que se nutre y cuyo cambio y mejora constituye el hori-
zonte de sus fines. De este modo, este capitulo combinard una doble perspectiva, analitica y
empirica, que es complementaria y que pretende proporcionar marcos de comprension de la
presencia de las titulaciones de sociologia; marcos que pretenden contribuir a vislumbrar la
tarea hecha y por hacer en el proceso de consolidaciéon y mejora de la disciplina.

2. MARCOS DE REFERENCIA

En este apartado se presentan brevemente tres marcos de referencia que serviran para
contextualizar y delimitar el andlisis de las titulaciones en el &mbito académico en nuestro

! Este texto se ha redactado teniendo en cuenta criterios de lenguaje no sexista.

2 Para operativizar la recogida y la explotacion de datos se ha contado con el apoyo del Laboratorio de Ciencias Socia-
les (Social.lab) de la Universitat de Valencia: https://www.uv.es/uvweb/servicio-central-soporte-investigacion-experimental/
es/social-lab-1286001768832.html. Agradecemos la colaboracién de Ainara Ruiz Sancho, técnica de este laboratorio, en la
recopilacion y procesamiento de datos para este trabajo.


https://www.uv.es/uvweb/servicio-central-soporte-investigacion-experimental/es/social-lab-1286001768832.html
https://www.uv.es/uvweb/servicio-central-soporte-investigacion-experimental/es/social-lab-1286001768832.html
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pais. El primero de ellos (2.1) registra el proceso de institucionalizacion de la sociologia.
El segundo (2.2) ofrece un esbozo historico para comprender la situacién contemporinea
de las titulaciones de sociologia a partir del desarrollo normativo y legislativo. El tercer
marco (2.3) proporciona algunas notas de ubicacion de las titulaciones en términos de
comparacion internacional y en la actual estructura de universidades, facultades y depar-
tamentos.

2.1. El proceso tardio de institucionalizacién de la sociologia espaiiola

Desde una perspectiva histérica, la sociologia experiment6 un proceso de desarrollo y
expansion en el siglo pasado en las sociedades industrializadas y pluralistas que supuso,
desde el final de la Segunda Guerra Mundial hasta la crisis de los afios setenta, una conso-
lidacién de la disciplina que fue calificada habitualmente como una «época dorada» (Pic6,
2003). Coinciden la expansion universitaria, la legitimacion como disciplina cientifica y
la aplicacioén a las politicas puiblicas y a la investigacién comercial. Si bien los estudios de
sociologia en nuestro pais se remontan a finales del siglo X1X, con la creacién de la pri-
mera Cétedra de Sociologia, ocupada por Manuel Sales y Ferré (1889) en la denominada
Universidad Central, en la actualidad Universidad Complutense (Nifez Encabo, 1999), el
desarrollo cientifico y académico es mas tardio en comparacién con los paises occidenta-
les. En los capitulos 1y 2 de esta obra se exponen los principales aspectos del desarrollo de
la disciplina en Espaiia. Aqui se han seleccionado algunos que tienen especial implicacion
para la implantacién de las titulaciones.

La sociologia académica se ve seriamente afectada por la Guerra Civil y es proscrita
de los estudios universitarios durante la posguerra (véase capitulo 2). En la etapa predemo-
cratica existia presencia de socidlogos en los sectores de la iglesia catélica, vinculados a
la accidn social, en la administracién y en la investigacion comercial, aunque el desarrollo
cientifico y académico ocurre sobre todo a partir de 1974 con la primera titulacion de so-
ciologia en la universidad publica.

El principal proceso de institucionalizacion ocurre en los tltimos cincuenta afios. La
universidad, junto con otras entidades, ha sido el actor mas relevante en el progresivo de-
sarrollo de la sociologfa (véanse Alvarez-Uria y Varela, 2000: 89 y ss.; Morente Mejias,
2000: 271-292; Duran, 2001: 286-29, y Pérez Yruela, 2011: 135-146, entre otros).

La universidad aglutina pronto distintas corrientes que existian en la administracién
y el sector privado. Muchos profesionales acaban en la universidad, junto a personas con
perfil académico procedentes del extranjero o que habian comenzado en otros entornos
disciplinarios debido a las dificultades de cursar el titulo de sociologia en la universidad
del régimen franquista. Es un camino «desde fuera», desde la administracion, las empresas
y algunos sectores de accidn social de la Iglesia, hacia dentro de la universidad. El proceso
de institucionalizacién se refleja, de manera clara, en el aumento de titulaciones, departa-
mentos y profesorado de sociologia, lo que denota una notable expansién de la comunidad
cientifica y profesional (Pérez Yruela, 2011: 137), como se verd después.

Esta peculiar institucionalizacion tardia contribuye al caracter académico predomi-
nante y a un difuso perfil profesional. Las instituciones cientificas y profesionales de la
disciplina, como la Federacién Espafiola de Sociologia (FES) y el Colegio de Doctores y
Licenciados en Ciencias Politicas y Sociologia, reflejan en sus caracteristicas organizati-
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vas el importante peso que adquiere la disciplina en la universidad (el desarrollo histérico
de los colegios y las asociaciones se incluye en los capitulos 2 y 3 de este libro).

Sin embargo, la sociologia sigue persiguiendo un mayor reconocimiento social de su
relevancia, la reconfiguracion de su identidad académica y profesional y una actitud mads
ponderada —a caballo entre la adaptacion inteligente y la transformacion necesaria— para
dar respuesta modestamente a los problemas de orden social, econémico y cultural que
aquejan a nuestra sociedad.

Desde entonces ha seguido afrontando problemas sociales que se abordan cada vez
mads desde una mayor especializacién del saber socioldgico y con consciencia de sus limi-
taciones. En este afrontamiento de problemas, no solo hay una pretensién de comprender-
los mejor, sino también de ofrecer propuestas de intervencion construidas desde el didlogo
entre tradicion e innovacién (Beltran, 2015: 10-11).

El devenir de la sociologia en Espafia ha observado cambios tras su afianzamiento
inicial; entre otros, la expansion de la sociologia en el ambito académico, antes sefialada, o
una inflexién en su aproximacion a la realidad social cada vez mas desde una perspectiva
empirica y menos ensayistica (Pérez Yruela, 2011: 136).

Mais recientemente, Mufioz y Lopez han adoptado otro enfoque, complementario al
de la institucionalizacion, para el examen del desarrollo de la sociologia en Espafia como
saber especifico. Utilizan el enfoque de las generaciones acuiiado por Lamo de Espinosa,
que resalta la aportacién (o la funcién) de cada grupo de coetaneos. Desde este enfoque:
«Las generaciones, en el plano mds general, serian cinco: la de los pioneros o inventores; la
de los fundadores; la de los institucionalizadores, que serian los que llevarian la sociologia
a la Universidad; la de los compiladores; y la de los constructivistas» (Muioz y Lopez,
2016: 75). A juicio de los autores, esta tipologia ayuda a entender también, ademas de las
relaciones entre «escuelas» o corrientes, «los vinculos iniciales entre la sociologia que se
hacia en la universidad y la que poco a poco se comienza a hacer en otros espacios como
instancias publicas —especialmente el Instituto de Opinién Publica (IOP), posteriormente
el Centro de Investigaciones Socioldgicas (CIS)—» (ibid.: 75).

La generacion actual es dificil de clasificar en términos de influencias tedricas o epis-
temoldgicas. Uno de sus rasgos es la preocupacion por llevar la disciplina de una manera
mads efectiva a otros dmbitos: la divulgacion, la accién social, el desarrollo profesional, a
la vez que el contexto exige una legitimacion de la disciplina en términos cientificos de
acuerdo con los estdndares de evaluacion del sector universitario. En resumen, se puede
decir que unas décadas después se emprende un «camino de vuelta» hacia los sectores
profesionales, aunque en un contexto social muy distinto. Como se verd mas adelante en el
andlisis de las titulaciones, esta decantacion hacia una sociologia con una orientacién mas
instrumental, mas empirica y focalizada hacia problemas reales, va encontrando paulatina-
mente su correspondencia en el disefio de los nuevos planes de estudio.

2.2. Marco normativo de los estudios de sociologia

Una aproximacion legislativa permite sefialar algunos momentos o hitos importantes
en el desarrollo normativo de las titulaciones en las universidades espafiolas. A efectos
de este capitulo no se pretende exponer una cronologia exhaustiva de las distintas regula-
ciones que han ido modulando la puesta en marcha de las titulaciones de sociologia. Pero
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si vale la pena detenerse, de manera sumaria y descriptiva, en las fases mds significativas
de las reformas universitarias en las dltimas tres décadas, que a su vez tienen correspon-
dencia y traduccién en la puesta en marcha de los titulos de sociologia. Dentro de estas
fases, podemos sefialar dos momentos relevantes: 1990, que establece el titulo oficial de
Licenciado en Sociologia; y 2007, que establece el titulo de Graduado o Graduada en
Sociologia. Ambos momentos tienen a su vez precedentes y desarrollos de los que nos
haremos eco.

2.2.1.  Etapa fundacional y consolidacion

La primera facultad en relacién con los estudios de sociologia es la Facultad de Cien-
cias Politicas y Econémicas de la Universidad de Madrid (antes Universidad Central),
creada por Orden Ministerial de 7 de septiembre de 1943, una de las 12 universidades
existentes segtin la Ley de 29 de junio de 1943 de ordenacion de la Universidad espaiiola.
Si en 1944 estaban presentes en el plan de estudios de la seccién de Ciencias Politicas las
asignaturas de Teoria Social y Politica Social, el plan de estudios de 1953 incluyé ya
las asignaturas de Sociologia (Sociologia General) en 2.° y Sociologia (Estructura Social)
en 3.° (BOE 241, de 29 de agosto, pp. 5188-5189).

En cuanto a la titulacién oficial de Sociologia, esta tiene su origen con el Decre-
to 384/1972 (BOE 50, de 28 de febrero) en la Universidad Complutense de Madrid, y a
partir de 1973 se incorporan los primeros estudiantes de Sociologia en la Facultad de Cien-
cias Politicas y Sociologia de la Universidad Complutense de Madrid. Un afo después, se
aprueba en la misma Facultad un plan de estudios completo con caricter experimental para
el curso 1974-1975 (Orden de 31 de julio de 1974, BOE 221, de 14 de septiembre), con
asignaturas comunes en el primer ciclo (tres cursos) para Ciencias Politicas y Sociologia y
asignaturas especificas para cada seccién. En el segundo ciclo (dos cursos) se podia optar
por alguna de las especialidades especificas de Sociologia o bien por alguna de las espe-
cialidades comunes con Ciencias Politicas.

Cabe sefialar que este Plan solo se impartia en tres facultades adscritas respectivamen-
te a la Universidad Complutense de Madrid, a la Universidad Auténoma de Barcelona y a
la Universidad Pontificia de Deusto (ANECA, 2015: 7). Universidades que siguen mante-
niendo los estudios de Sociologia, adaptados a las sucesivas reformas, en la actualidad, a
excepcion de la Universidad de Deusto.

Cinco afios después de aprobarse la Constitucion Espafiola de 1978, certificando un
importante cambio de escenario politico y social y un proceso de descentralizacion en el
seno de nuestro pais, se publicé la Ley Orgénica 11/1983, de 25 de agosto, de Reforma
Universitaria (LRU) (BOE 209, de 1 de septiembre), que adapta los planes de estudio vi-
gentes hasta el momento, y establece los titulos de cardcter oficial con validez en todo el
territorio nacional. Durante los afios siguientes los titulos de sociologia, ademds de en las
tres universidades citadas, se imparten en la UNED con una estructura similar, que pronto
se convierte en la principal institucién en nimero de estudiantes y egresados debido al
cardcter no presencial y la posibilidad de acceder a los estudios en todas las sedes territo-
riales.

En el afio 1990 se public6 el Real Decreto 1430/1990, de 26 de octubre (BOE 278, de
20 de noviembre), por el que se establece el titulo universitario oficial de Licenciado en
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Sociologia y las directrices generales propias de los planes de estudios conducentes a la
obtencion de aquel. A partir de este Real Decreto, la licenciatura en Sociologia queda com-
puesta por dos ciclos, de dos afios como minimo, y una duracién total de cuatro o cinco
afios. La licenciatura se puede obtener cursando los dos ciclos de Sociologia o accediendo
a su segundo ciclo si se cumplen las exigencias de titulacién o se ha superado el primer
ciclo de otros estudios y los complementos de formacion requeridos. En cualquier caso, la
carga lectiva de cada ciclo no puede ser inferior a 20 créditos (120 horas lectivas) ni infe-
rior a 300 créditos la carga global (3.000 horas lectivas).

En una estimacion sobre la reforma de la LRU se sefialaba que «cuando la reforma se
implante totalmente, las universidades tendrdn una oferta de, aproximadamente, el 45 %
de los titulos de primer ciclo (diplomaturas e ingenierias técnicas de tres afios de dura-
cion), otro 42 % de primero y segundo ciclos (licenciaturas e ingenierias de cuatro o cinco
afios), y un 13 % de segundo ciclo, de dos afos de duracién y que conceden el titulo de
licenciado» (Garcia Moya, 1994: 71). La tabla 1 enumera los diferentes planes de estudios
de licenciatura en sociologia segtin orden de implantacién, registrando las modificaciones
introducidas posteriormente.

Tabla 1. Estudios de Licenciatura en Sociologia adaptados al Real Decreto 1430/1990

segtin universidad y fecha de publicacién en el Boletin Oficial del Estado (BOE)

Universidad Facultad Fechae;iee]; %%zéacio’n
A Corufia Sociologia 11/2/1992
Alicante giglffgﬁgsﬁfi(;?fsmicas 28/1/1993 y 1/12/2000
Salamanca Ciencias Sociales 25/2/1993 y 13/2/2001
Piblica de Navarra Ciencias Humanas y Sociales 20/3/1993 y 12/11/2002
Complutense de Madrid Ciencias Politicas y Sociologia 3/11/1993 y 5/7/2000
Pontificia de Salamanca Ciencias Politicas y Sociologia 24/10/2000
UNED Ciencias Politicas y Sociologia 24/6/1992
Valencia (Estudi General) Ciencias Sociales 14/8/1998
Auténoma de Barcelona Ciencias Politicas y Sociologia 22/1/1993 y 2/1/1998
Pas Vasco ?ijg‘f;afnﬁgfr;a;gfén 6/10/1995 y 3/5/1999
Deusto Ciencias Politicas y Sociologia 3/7/1999
La Laguna gggitarli)eguperior de Ciencias 9/8/1999
Barcelona giggfgigsfg‘;?fsmicas 14/1/1993 y 20/8/1999
Granada Ciencias Politicas y Sociologia 20/5/1992 'y 26/3/2002
Carlos IIT Ciencias Sociales y Juridicas 14/3/2002
Murcia Ciencias Ecpnémicas 18/5/1994, 1/10/1999

y Empresariales y 28/7/2004
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Universidad Facultad Fechaezej %bolifc?acio’n
Pablo Olavide Ciencias Sociales 28/10/2004
Catolica de Valencia Sociologia y Ciencias Humanas 20/5/2005
Total universidades: 18 Periodo: 1992-2005

Fuente: elaboracion propia a partir del Registro de Universidades, Centros y Titulos (RUCT) del Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte, 2019; y de ANECA (2005, 2015).

La titulacion de sociologia paso, pues, de impartirse en una tnica universidad (UCM) a
18 a principios de siglo. A este respecto, se puede afirmar que sociologia era una titulacién
consolidada en Espafia antes de la incorporacidn de su sistema universitario en el Espacio
Europeo de Educacion Superior (EEES).

En la articulacion de su ensefanza a lo largo de este tiempo, sobre todo hasta el Real
Decreto de 10 de junio de 1994 (Real Decreto 1267/1994) o primera etapa, se aprecia una
serie de rasgos:

— El plan de estudios se organizaba con la previsién de una carrera de cinco afios.
Inicialmente, la duracién de las asignaturas era anual (coincidentes con el curso académi-
co). Tras la reforma propiciada por el Real Decreto 1267/1994, se diferencia entre primer
y segundo ciclo (tres y dos afios, respectivamente); ademds, se establece que la duracién
de la mayoria de las asignaturas sea semestral y se computa en créditos.

— Las asignaturas de los tres primeros afios (luego, denominado primer ciclo) remi-
tfan a la imparticién y adquisicién de conocimientos bdsicos relacionados con aspectos
tedricos y metodoldgicos: presencia de teoria sociolégica y técnicas de investigacién social
lo que resulta basico en cualquier disciplina; también, relacionados con estructura social.

— Al mismo tiempo existian numerosas asignaturas de disciplinas afines (antropolo-
gia, economia, psicologia social, filosofia de las ciencias sociales, historia social, etc.) y
un alto grado de correspondencia con la ciencia politica, con la que compartia una parte
importante de las asignaturas.

— Los dos tdltimos cursos de la licenciatura (o el segundo ciclo, posteriormente) se
estructuraba conforme a especialidades. Sus asignaturas correspondian mayoritariamente
a dichas especialidades.

En lo que se refiere a la segunda etapa (abierta con la reforma de 10 de junio de 1994),
los autores del informe «Evaluacion para determinar la correspondencia de los titulos ofi-
ciales de Licenciado en Sociologia a los niveles del Marco Espaiol de Cualificaciones para
la Educacién Superior» sintetizaron los rasgos mas relevantes de los titulos de sociologia
en la nueva fase iniciada.

Desde el punto de vista de la estructura, los estudios se organizaban en dos ciclos (pri-
mer y segundo ciclo), si bien en algunos casos se ofrecian licenciaturas solo de segundo
ciclo. Los estudios tenian cuatro o cinco afios de duracién, con una carga lectiva homo-
génea (entre 200-300 créditos, excepto los estudios de solo segundo ciclo, cuya carga se
reducia a 120).

Las materias se caracterizaban en cuatro modalidades con una distribucién promedio
en créditos: troncales (45-50 %), obligatorias de universidad (10-15 %), optativas (30-
35 %) y de libre configuracién (10 %), con una diferenciacién destacada entre universida-
des en el computo de las obligatorias y de las optativas (ANECA, 2015: 14-15).
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Desde el punto de vista del contenido, en el informe se destacaba que los estudios de la
Licenciatura en Sociologia «proporcionaron a los titulados la formacién y destrezas esen-
ciales requeridas para el conocimiento y anélisis riguroso de la realidad social y su diver-
sidad de manifestaciones en el complejo entramado de las relaciones sociales» (ANECA,
2015: 15).

2.2.2.  La convergencia con Europa

Si la LRU y el Decreto de 1990 reflejan un proceso de descentralizacién en nuestro
pais, la convergencia europea que se inicia casi una década después supone un nuevo pro-
ceso de recentralizacion en el marco de la Unién Europea (UE). Sin duda, la entrada de
nuestro pais en la UE en 1986 hizo posible un cambio de su posicion estratégica y de su
representacion simbdlica dentro de un espacio supranacional. En 1999 se inicia el llamado
proceso de Bolonia, que entre sus objetivos pretende ampliar la libre circulacién de pro-
fesorado y estudiantes, asi como de saberes, a partir de una mayor homologacién de los
titulos. Un procedimiento para ello es la unificacién de la unidad de medida, el crédito eu-
ropeo (ECTS), que mide el volumen de trabajo del estudiante, y que supone la transferen-
cia de créditos. Como se observa en la tabla anterior, la puesta en marcha de, al menos, 12
de las 18 licenciaturas de Sociologia en universidades espafiolas se inicia antes del proceso
de convergencia europea, y todas ellas realizan modificaciones para su adaptacion a partir
del mismo afio en que despega el proceso de Bolonia.

Laincorporacién de Espaia a la UE y el avance en el proceso de modernizacién inicia-
do, se materializan en el &mbito de la Educacién Superior, en un nuevo marco legislativo
con la promulgacién el 21 de diciembre de 2001 de la Ley Orgéanica 6/2001 de Universi-
dades (LOU) (BOE 307, de 24 de diciembre).

Casi dos décadas después de la primera gran reforma de Educacioén Superior en nues-
tro pafs, y pocos meses después de la Ley Orgéanica 4/2007, de 12 de abril, por la que se
modifica la LOU (LOMLOU), se publica el Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre
(BOE 260, de 30 de octubre) por el que se establece la ordenacién de las ensefianzas
universitarias oficiales para la adaptacién al proceso de Bolonia en el marco del Espacio
Europeo de Educacién Superior (EEES). Atendiendo al nuevo marco convergente, los pla-
nes de estudios de licenciatura establecidos la mayoria en dos ciclos con una duracion de
cinco cursos académicos y, una carga lectiva de unos 300 créditos, han de estructurarse en
cuatro cursos académicos y una carga de 240 créditos ECTS.

La tabla 2 recoge los estudios de grado en sociologia adaptados al Real Decre-
to 1390/2007 en universidades espafiolas, por orden cronolégico de publicacién del plan
de estudios en el BOE.

Tabla 2. Estudios de Graduado o Graduada en Sociologia adaptados al Real
Decreto 1390/2007 segtn universidad y fecha de alta inicial

Publicacion del Plan

o o
Universidad Facultad Alta inicial de Estudios en el BOE

Carlos III Ciencias Sociales 29/8/2008 24/3/2009
y Juridicas

A Corufa Facultad de Sociologia 29/8/2008 7/4/2009
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. . R Publicacion del Plan
Universidad Facultad Alta inicial de Estudios en el BOE
Salamanca Ciencias Sociales 29/8/2008 12/11/2009
Rey Juan Carlos Ciencias Juridicas 4/9/2009 1/12/2009-24/7/2014
y Sociales
Pontificia de Salamanca Sociologia 4/9/2009 15/2/2010
Complutense de Madrid | Ciencias Politicas 30/10/2009 29/6/2010
y Sociologia
Pablo Olavide Ciencias Sociales 30/10/2009 23/11/2015
Universidad Nacional Ciencias Politicas
de Educacion a Distancia Socioloeia 22/1/2010 27/7/2010
(UNED) y g
Piblica de Navarra Ciencias Humanas 1/10/2010 11732016
y Sociales
Pais Vasco Ciencias Sociales 12/11/2010 41212011
y de la Comunicacién
Granada Ciencias Politicas 12/11/2010 19/2/2011
y Sociologia
La Laguna Ciencias Politica, Socia- | 17,1551 22/4/2011
les y de la Comunicacion
Valencia (Estudi General) | Ciencias Sociales 17/12/2010 10/8/2011
Alicante Ciencias Economicas 17/6/2011 22/3/2012
y Empresariales
Auténoma de Barcelona | iSneias Politicas 7/10/2011 20/11/2013
y Sociologia
Barcelona Economia y Empresa 20/9/2013 11/12/2013
Murcia Economia y Empresa 19/1/2018 23/7/2018
. Periodo:
Total: 17 2008-2018

! El Alta inicial de acuerdo con el Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte es la «fecha en la que se da que se da de alta
una titulacién en el Registro, que, de acuerdo al art. 26. Inscripcion en el Registro y sus efectos, del Real Decreto 1393/2007,
de 29 de octubre, es la fecha en que el Consejo de Ministros adopta el Acuerdo por el que se establece el cardcter oficial del
titulo» (Registro de Universidades, Centros y Titulos).

Fuente: elaboracion propia a partir del Registro de Universidades, Centros y Titulos (RUCT). Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte, 2019.

La confluencia que promueve el EEES tiene una serie de efectos académicos sobre
la estructura y planteamiento de los estudios de sociologia. Asi, la Ley Orgénica 6/2001,
de 21 de diciembre, de Universidades, modificada por la Ley Organica 4/2007, de 12 de
abril, define la estructura de las ensefianzas universitarias en tres ciclos: Grado, Master y
Doctorado. Esta reconfiguracién de los estudios en tres ciclos tiene su correspondencia
en la reorientacién de las finalidades de cada ciclo, que quedan establecidas en el Real
Decreto 1393/2007. Tal como indica, las ensefianzas de Grado «tienen como finalidad la
obtencion por parte del estudiante de una formacién general, en una o varias disciplinas,
orientada a la preparacion para el ejercicio de actividades de caricter profesional», como
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ya se habia apuntado en el Libro Blanco (ANECA, 2005: 33). A su vez, las ensefianzas de
Master pretenden la adquisicién «de una formacién avanzada, de caricter especializado o
multidisciplinar, orientada a la especializacién académica o profesional, o bien a promover
la iniciacién en tareas investigadoras». Por su parte, las ensefianzas de Doctorado procu-
ran «la formacién avanzada del estudiante en las técnicas de investigacion» incluyendo
la elaboracién y presentacion de la tesis doctoral, que consiste en un trabajo original de
investigacion.

Esta reorientacién de las finalidades de cada ciclo encuentra su reflejo en los estudios
de sociologia. En el primer ciclo (Grado), se encuentra una mayor orientacion a la utiliza-
cién del conocimiento en contexto de préctica, reforzado por una fundamentacién en clave
de competencias, como se verd posteriormente. En el segundo ciclo (Mdster), la oferta de
estudios, con una diversificacién creciente, combina la especializacién con la aplicacién
de la disciplina en términos de andlisis e intervencion en la realidad social. En el tercer
ciclo (Doctorado) se observa que el proceso de institucionalizacioén de la sociologia en
nuestro pais también se aprecia en términos de produccidn cientifica. Asi, desde un punto
de vista cuantitativo, se ha pasado de 54 tesis realizadas en el periodo 1976-1980 a 1.084
en el quinquenio 2006-2010. Desde el punto de vista temdtico, el descriptor con mayor
presencia ha sido Sociologia, seguido de Comunicaciones Sociales, Sociologia del Traba-
Jo, Sociologia Cultural y Ciencia Politica (Castell6-Cogollos, 2016).

2.3. Lasituacion de la sociologia en el actual sistema educativo

Si el desarrollo normativo nos ofrece informacion de interés en el ambito legislativo,
la ubicacidén de los estudios de sociologia ofrece una explicacién relevante en el ambito
del sistema educativo y, concretamente, dentro del sistema universitario espafiol. Unos
primeros datos nos ofrecen una aproximacién para situar los estudios de sociologia en el
ambito internacional, su presencia en la actual universidad espafiola y la situacién de las
dreas y departamentos.

Desde una perspectiva de comparacién internacional, como se recoge en el reciente
capitulo sobre el estudio y la prictica de la sociologia en Espafia (Fernandez-Esquinas
et al., 2015: 267), la sociologia en nuestro pais es una titulacién muy joven en relacién con
otros paises europeos. Efectivamente, «el crecimiento de la sociologia espanola ha sido
exponencial, tanto en la oferta académica como en el nimero de egresadas y egresados
en las distintas titulaciones socioldgicas de licenciatura, doctorado, grado o madster, que
estan diversamente situados en el mercado laboral, pero con frecuencia compartiendo las
caracteristicas de precariedad y explotacion de gran parte del empleo en Espafia». Pre-
cisamente, ese crecimiento demogréifico, como se comprobara después, «sefiala que la
sociologia espafiola de comienzos del siglo xX1 es un colectivo numeroso, con predominio
femenino, con un nivel homologable al de nuestro entorno en produccién de conocimiento
sociolégico académico» (de la Fe, 2014: 137-138).

En el Libro Blanco del Titulo de Grado en Ciencias Politicas y de la Administracion,
Sociologia y Gestion y Administracion Publica, elaborado hace algo mas de una década, se
dedicé un apartado a la situacion del Grado en Sociologia en las universidades europeas,
recogiendo algunos elementos comunes. Asi, con una denominacién mayoritaria de la titu-
lacion de «Sociologia», los objetivos de formacion «atienden al desarrollo de habilidades
tedricas y practicas para el mundo del trabajo». Ademas, «las referencias a la formacién
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en investigacion social y temas emergentes aparecen expresadas en la mayoria de las uni-
versidades» (ANECA, 2005: 33), si bien los contenidos de los planes de estudios analiza-
dos parecen diferenciar a las universidades, distinguiendo entre «aquellas con planes de
estudios mds tedricos donde resalta el peso de la teorfa socioldgica y otras universidades
con un peso mds especifico en contenidos empiricos, por la via principalmente de temas
relativos a medio ambiente, ecologia y temas emergentes» (ibid.: 88-89). En cualquier
caso, desde el punto de vista de las titulaciones, cabe destacar la importancia de la dltima
reforma universitaria, que supone la conversién de las licenciaturas en grados.

La ANECA llev6 a cabo en 2015 una evaluacién en la que se determind la correspon-
dencia de los titulos oficiales de licenciado en Sociologia a los niveles del Marco Espaiiol
de Cualificaciones para la Educacién Superior (MECES). Marco que a su vez se elabord
atendiendo a los criterios del Marco de Cualificaciones para el Espacio Europeo de Edu-
cacion Superior (MC-EEES). Por tanto, esto supone un avance considerable en térmi-
nos de comparabilidad y equivalencia internacional de los actuales grados en Sociologia
(ANECA, 2015).

Atendiendo al informe Datos y Cifras del sistema universitario espaiiol. Curso 2015-
2016, «el sistema Universitario Espafiol (SUE) lo conforma [...] un total de 84 universi-
dades (impartiendo docencia 82), distribuidas en 234 campus las presenciales y 113 sedes
las no presenciales y especiales. De las 84 universidades 50 son de titularidad publica y
34 privada» (Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, 2016: 3). El informe sefiala una
reduccién del nimero de estudiantes como efecto de la crisis econémica, pero también
como consecuencia del cambio de duracién de los estudios universitarios (cuatro afios y
240 créditos), que provoca «un vaciamiento de estudiantes en las aulas que se mantendra
en los proximos afios hasta que queden completamente extinguidas las titulaciones de
primer y segundo ciclo» (ibid.: 8). En el curso 2015-2016 se registran 927 Grados en la
rama de enseflanza de Ciencias Sociales y Juridicas, con un total de 594.331 estudiantes
matriculados en Grado, el 85,1 % en universidades publicas y el 14,9 % en universidades
privadas (ibid.: 7).

En un estudio anterior dedicado a la situacién de la sociologia en Espafia (Beltrén,
2016: 155-169) se habia prestado atencidén a la localizacion del drea de sociologia en la
estructura de centros y facultades, por una parte, y de departamentos, por otra. No reite-
raremos los datos de este estudio, pero si vale la pena recoger algunas de las conclusiones
del mismo a efectos de la presente contribucién. Una de ellas era la constatacion de que
los departamentos que integran el drea de sociologia se encuentran presentes mayoritaria-
mente en tres tipos de facultades, por el siguiente orden: Ciencias Econémicas y Empre-
sariales, Ciencias Sociales y Juridicas, y Ciencias Politicas y Sociologia. «Este hecho —se
sefialaba entonces— muestra la versatilidad y el cardcter transversal de la disciplina, pues
el area de sociologia se encuentra presente en un nimero elevado de estudios de grado
y posgrado universitarios pertenecientes a diferentes dreas de conocimiento, con las que
participa». Ademads, «los datos también muestran que, a diferencia de otras dreas de cono-
cimiento, como las relativas a las ciencias econdmicas o juridicas, que presentan un patrén
de ubicacién mucho més homogéneo, el de la sociologia destaca por su heterogeneidad»
(Beltran, 2016: 158).

Respecto a la configuracidon departamental de la sociologia (con cuatro facultades que
cuentan con mds de un departamento de sociologia: en las universidades de Alicante, Pais
Vasco, UNED y Complutense de Madrid), se constataba que, en més de un tercio de los ca-
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sos, el drea de sociologia cuenta con un departamento propio. También «resulta elevada la
proporcién de casos en los que la sociologia comparte departamento junto a otra drea (casi
una tercera parte del total). Se trata, posiblemente, de departamentos en los que el area de
sociologia tiene un peso notable». Pero advertiamos que «para medir la relevancia del area
de sociologia en el resto de departamentos (que no llegan a un tercio del total) se deberia
hacer un estudio en mayor profundidad, ya que las realidades internas a los departamentos
pueden ser muy heterogéneas, no siendo un indicador fiable el nombre del departamento
o el hecho de estar adscrito en dreas diferenciadas». En cualquier caso —concluiamos—
«con los datos extraidos podria considerarse que en la mayoria de las universidades del
pais el drea de sociologia tiene una presencia destacable» (ibid.: 159-160). Todos estos
datos de ubicacion de los estudios de sociologia se pueden complementar con datos de
composicion de la oferta de Grado y Posgrado en Sociologia, asi como con datos relativos
al profesorado (Garcia Calavia, 2015), por una parte, y a los estudiantes y matricula, por
otra parte, que se abordan de manera especifica en otros capitulos este libro.

2.3.1.  Nota sobre los mdsteres en Sociologia

Una aproximacion panordmica a la oferta de masteres en nuestro pais permite apreciar
que la evolucidn de los titulos de sociologia en el &mbito universitario se ha codificado mu-
cho mds en el nivel de grado que en el de méster. El escenario que abre la configuracién del
Espacio Europeo de Educacién Superior no facilita el examen de los mdasteres en términos
disciplinares. En la actualidad existen numerosos madsteres, que estdn reconfigurandose
continuamente, en el intento de dar respuestas al andlisis de cuestiones sociales cambiantes
y emergentes.

Algunos rasgos caracteristicos dentro de la diversidad de planteamientos y enfoques de
los masteres apuntan a la complejidad que presenta su configuracion, otros apuntan a los
problemas que abordan y sobre los que se proporcionan herramientas de actuacion.

Respecto a la complejidad del escenario de mdsteres, fijémonos que, por una parte,
existe una gran cantidad de criterios para establecer la correspondencia de un master con
la disciplina sociolégica y, por otra parte, la mencion de la sociologia en el titulo del master
o su adscripcién a un departamento de sociologia son indicadores que no siempre reflejan
el contenido socioldgico de los masteres.

La complejidad aumenta cuando se constata que en numerosos mdsteres de ciencias
sociales de tipo profesional o investigador existe una importante presencia de la sociolo-
gia, con asignaturas especificas sobre especialidades o que tradicionalmente forman el
corpus de conocimiento de la sociologia. Al mismo tiempo, existen numerosos masteres
de contenido sociolégico que son multidisciplinares en distinto grado. Independientemen-
te de los nombres que adquieran o de la denominacion de asignaturas, tienen un contenido
sociolégico indudable. Esto refleja al menos dos factores que vale la pena sefialar. Uno de
ellos es la incorporacién cultural de algunos conceptos y marcos de referencia de la so-
ciologia de una manera transversal a otras disciplinas. Otro tiene que ver con la evolucién
de las ciencias sociales hacia la interdisciplinariedad. Es decir, los titulos superiores se
organizan en torno a la investigacion de problemas sociales o en torno a nichos profesio-
nales en los que convergen varias disciplinas. Algunas disciplinas, entre ellas la sociologia,
tienden hacia una mayor confluencia, lo que supone una colaboracién entre ellas si bien, en
ocasiones, puede suponer conflictos por una jurisdiccion profesional.
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Respecto a algunos problemas significativos de los actuales mésteres se pueden sefialar,
entre otros, la pérdida de identidad y visibilidad de la sociologia como disciplina acadé-
mica distintiva en aquellos mésteres que son liderados por departamentos de otras dreas.
Los mésteres profesionales claramente identificados con la sociologia, por titulo o por ads-
cripcidn a un departamento, se orientan mayoritariamente a dreas de practica concentradas
en unos sectores (educacion, accion social, politicas publicas, algunos problemas sociales
tipicos de la sociologia) en detrimento de otros. Esta situacién contrasta con los mdsteres
profesionales dirigidos a sectores especializados en los que los sociélogos pueden encon-
trar empleo (junto a otros cientificos sociales), pero donde la presencia de la sociologia es
menos evidente (por ejemplo, en sectores de salud, investigaciéon de mercados, recursos
humanos, gestién de organizaciones, los nuevos «data analytics», etc.). De manera que los
madsteres presentan problemas de distincién o demarcacioén profesional en algunos casos,
combinados con cierto desequilibrio por concentracion sectorial en otros casos, y con un
déficit de presencia en determinadas especializaciones. Una vez mas, en el caso de los mds-
teres este panorama parece confirmar la percepcion de que la diversidad de la sociologia
puede acabar materializada en dispersion, convirtiendo una de sus fortalezas en debilidad.

3. DOS CUESTIONES ESBECiFICAS RELATIVAS A LOS PLANES
DE ESTUDIO: LAS PRACTICAS CURRICULARES Y EL LENGUAJE
DE LAS COMPETENCIAS

Una vez presentados los marcos de referencia que permiten contextualizar la evolucién
de la sociologia en las universidades espafiolas, se ha considerado oportuno examinar la
arquitectura y contenido de los planes de estudio aprovechando la informacion existente. A
este respecto, se centra la atencion en dos aspectos de los que se dispone de documentacion
y datos, las practicas externas y las competencias. Las practicas externas constituyen for-
malmente un contacto con la profesion; las competencias, esto es, los conocimientos y las
capacidades (o habilidades) e incluso los valores para el ejercicio de la profesion, pueden
proporcionar informacién del modo en que se conciben y plantean las asignaturas.

3.1. Las practicas del Grado en Sociologia

Las practicas curriculares y extracurriculares en los planes de estudios cumplen una
importante funcién didactica, ya que se programa que el estudiantado pueda aplicar por
primera vez competencias adquiridas en las asignaturas del grado en el ejercicio de la pro-
fesion, en alguno de los dmbitos susceptibles de actuacidn; asimismo que pueda mejorar-
las. En este sentido, su programacién con caracter obligatorio u optativo dentro del plan de
estudios traduce un mayor o menor énfasis en la importancia de las précticas a la hora
de que el estudiantado valore sus competencias, las amplie y, ademads, entre en contacto
con el mundo laboral. Por otro lado, las entidades previstas para la realizacién de practicas
traducen el horizonte profesional contemplado por los promotores de la titulacion para el
ejercicio de la sociologia.

Por lo que se refiere a la inclusién de practicas externas con cardcter obligatorio u op-
tativo en el plan de estudios, asi como al nimero de créditos asignados, se ha constatado
que en ocho universidades las practicas externas se plantean con un cardcter obligatorio,
mientras que, en siete, con cardcter optativo. En este entorno, el estudiantado que cursa
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el Grado de Sociologia en una de estas tltimas universidades es susceptible de que no
haya contrastado sus habilidades, capacidades y conocimientos, ni podido enriquecerlas;
tampoco, que haya contactado con la profesiéon. En cuanto al nimero de créditos, se ob-
serva que el peso de las précticas externas en la titulacion oscila entre 6 y 24 créditos. La
mayoria (8 de los grados) les adjudica 12 créditos. Le siguen las pricticas de 6 créditos (4
grados). Los 3 grados restantes ofertan Précticas Externas de 8, 18 y 24 créditos.

Respecto a la oferta de practicas, proviene de entidades u organismos publicos de
distinto tipo (60,2 %), mayoritariamente nacionales, empresas privadas (26,3 %, de las
cudles, la mitad corresponden a empresas de investigacidn), y empresas del tercer sector
(13,6 %). La oferta constituye una radiografia del horizonte profesional con el que se aso-
cia la sociologia: el principal es en el sector servicios, sobre todo, en la esfera piblica. Esta
radiografia es confirmada por los estudiantes cuando expresan los centros donde debieran
realizarse las précticas. Ahora bien, seria necesario conocer mas precisamente las activi-
dades que realizan.

La importancia curricular de las practicas externas para los estudios de sociologia, a la
que se acaba de hacer referencia, se ha venido destacando en sucesivos foros académicos;
asimismo, en congresos promovidos por colegios y asociaciones profesionales: en el de la
FES se ha activado un grupo (GT 39) dedicado a la Préictica Socioldgica (correspondiente
con un comité de investigacion). Lucila Finkel (2016) abordé esta cuestion a partir de un
estudio auspiciado por la FES (Finkel, 2013, 2014)3. En sus conclusiones, realizaba una
serie de consideraciones para la mejora de las practicas curriculares a la luz de la experien-
cia acumulada.

Una de las mds destacadas era la constatacion de la creciente heterogeneizacion de
la actividad profesional, pues «(la sociologia era) una carrera (cada vez) mas destinada a
intervenir en escenarios institucionales y empresariales muy diversos». En este sentido,
el oficio de socidlogo que perfilaba Bourdieu se pluraliza ante una diversidad de 4mbitos
profesionales relacionados con la disciplina sociolégica. Una sugerencia de Finkel que no
podemos pasar por alto, teniendo en cuenta este escenario, es la necesidad de «anticipar los
distintos contextos laborales en los que se van a desarrollar [las pricticas externas] porque
puede haber diferencias significativas en cuanto al control, el grado de discrecionalidad en
las tareas y los ritmos de trabajo, segin se trate de empresas, ONG, centros académicos
u organismos publicos» (Finkel, 2016: 147). Es decir, la planificacién de las précticas no
puede llevarse a cabo tan solo desde una l6gica adaptativa, sino también desde un ejercicio
—por lo demds, propio de la sociologia— de prognosis, de andlisis de tendencias de cam-
bio, detectando nuevas necesidades formativas. En este ejercicio, por ejemplo, es necesario
tener en cuenta la actual reconfiguracién de las profesiones que puede contrastar con las
proyecciones idealizadas de los estudiantes sobre su futuro profesional.

Puesto que las Précticas Externas son valoradas muy positivamente entre el estudianta-
do del grado (en especial su vertiente formativa, asi como factor de motivacion y de cono-
cimiento sobre las posibilidades en el mercado laboral), serfa interesante plantearse nuevas
formas de organizacién, de manera que sus beneficios sean aprovechados al maximo (por
ejemplo, el permitir una primera aproximacion durante los primeros afios del grado).

3 El primer informe, titulado «La proyeccién de la Sociologia en la sociedad: el papel y la organizacion de las practicas
externas en los estudios de sociologia», documento interno de trabajo.

El segundo estudio, titulado «Las précticas curriculares en sociologia: diagnéstico sobre su gestion y funcionamiento
en las universidades espafiolas», documento interno de trabajo.
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Ademds, no se puede ignorar que la préctica socioldgica puede resultar fronteriza
con précticas similares procedentes de otras disciplinas, y por ello mismo cabe pensar en
plantear précticas interdisciplinares que superen la representacion de la sociologia como
profesion aislada. Como tampoco debe despreciarse el valor de la teorizacion, «una tarea
que resulta imprescindible en tiempos en que son tan pocos los que se dedican a la teoria
socioldgica» (ibid.: 148). Se trata, entonces, de superar esa construccion histdrica que
ha establecido una dicotomia artificiosa entre teorizacion y préctica, entre pensamiento y
accion. La préctica no es mds que el curso en accion de la reflexion (entendida como teori-
zacion, no como mera teoria asimilada) de la misma manera que la reflexién no es més que
la ampliacién de los significados de la experiencia. Por eso la autora recomienda que los
estudiantes puedan realizar reflexiones desde las practicas —los hechos vividos— que va-
yan mas alla de los asépticos informes administrativos sobre las mismas. Como tarea pen-
diente, se sefiala el interés de analizar los efectos de las précticas académicas en el acceso
al empleo. De momento, la literatura sobre las pricticas dentro de los planes de estudio
sigue siendo tan escasa como necesaria.

3.2. Las competencias en el Grado en Sociologia y en masteres
de Sociologia

Como acabamos de exponer, los planes de estudio pueden prever el enriquecimiento
de los conocimientos y destrezas adquiridos en las asignaturas a través de su aplicacion en
unas practicas programadas, asi como un contacto con la actividad profesional. De todas
maneras, esta orientacion aplicada puede estar presente también en las materias y asigna-
turas que los configuran a lo largo de la titulacién. Ahora bien, ademads de la orientacion
aplicada, el aprendizaje comporta otras dimensiones en los distintos grados académicos.
Estas dimensiones del aprendizaje han sido aglutinadas bajo la categoria de competencias,
que han sido definidas como «descripciones de los aprendizajes de los estudiantes que
incluyen multiples ingredientes (recursos cognitivos, personales, sociales, valores, etc.)
que implican la capacidad de movilizarlos e integrarlos, para dar respuesta adecuada a
situaciones o problemas complejos en contextos relativamente bien definidos, tomando
en consideracion criterios sociales y éticos establecidos» (Dominguez i Amorés y Gémez
Yafiez, 2016: 19).

Mas allé de la cuestion sobre la empleabilidad, es decir, sobre el ajuste o falta de ajuste
entre la educacién superior y la profesion, cuestion a la que la propia ANECA no ha per-
manecido ajena (Alonso, Ferndndez y Rodriguez, 2009) —y que se abordard en otro capi-
tulo—, el debate sobre las competencias ha ido cobrando presencia e importancia creciente
a partir de la implantacion del EEES en el llamado Plan Bolonia, que en Espafia comien-
za a materializarse a partir de 2010. Las competencias aparecen como un aspecto central
en la arquitectura de los planes de estudio. Hasta tal punto que las competencias son las
que ofrecen el marco de referencia formal para las diferentes titulaciones. Bajo la catego-
ria de «competencias» se lleva a cabo una codificacién, distinguiendo entre competencias
basicas (CB), generales (CG), transversales (CT) y especificas (CE), que constituyen un
requisito para la aprobacion de las diferentes titulaciones.

La tabla siguiente (tabla 3) ofrece una visidon de conjunto del nimero de competencias
en el Grado en Sociologia, desagregadas por universidad segun el tipo de competencia
mencionada.
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Tabla 3. Tipo y nimero de competencias de las Universidades espafioles
con Grado en Sociologia

. . Com]zefencias Competencias|Competencias Competfncias Total por
Universidad Bdsicas Generales | transversales | Especificas oy
(CB) (CG) (CT) (CE) universidad
1 |Pontificia de Salamanca 5 — — — 5
2 | Piblica de Navarra 5 8 2 16 31
3 | Auténoma de Barcelona 5 4 6 9 24
4 | Carlos IIT de Madrid 5 7 5 29 46
5 | Complutense de Madrid 5 17 — 26 48
6 | A Coruia 5 27 8 36 77
7 | Alicante 5 8 6 28
8 | Barcelona 5 10 — 21
9 |Granada 5 25 — 38 68
10 |La Laguna 5 10 — 21 36
11 |Murcia 5 16 — 27 48
12 | Salamanca 5 4 — 11 20
13 | Pais Vasco 5 10 8 27 50
14 |UNED 5 28 8 22 63
15 | Pablo de Olavide 5 19 — 26 50
16 | Valencia 5 9 — 23 37
Total 5/60* 166 43 225 642*

* Se suman todas las competencias incluyendo las cinco competencias basicas (CB), que son las mismas en todas las
universidades. Sin la agregacién de estas competencias, contando solo las cinco comunes, el computo darfa como resultado
587 competencias. De un total de 18 registros, se recogen tnicamente los 16 con publicacion en BOE mds reciente y
titulacién renovada.

Fuente: elaboracion propia a partir del Registro de Universidades, Centros y Titulos. Ministerio de Educacién, Cultura y
Deporte, 2021.

Una lectura de conjunto y meramente cuantitativa de la tabla anterior constata, de nue-
vo, la heterogeneidad de los planes de estudio, tanto en tipos como en niimero de compe-
tencias incluidas en cada uno de ellos. En principio, se ha llevado a cabo un mero recuento
del nimero de cada tipo planteadas en cada titulo.

Las cinco competencias basicas (CB) son las mismas para cada uno de los grados
ofertados en las 16 universidades con Grado en Sociologia, constituyendo por tanto el
denominador comun de todos los titulos. A partir de ahi se observa un espectro variopinto.
En la actualidad la dnica universidad que solo incluye CB, omitiendo los otros tres tipos de
competencias es la Universidad Pontificia de Salamanca (antes de la reciente renovacion
de la titulacién, también este era el caso en la Complutense de Madrid y Salamanca). De
las 16 universidades, 8 incluyen competencias transversales (CT) y 8 no las incluyen. Des-
tacan algunas universidades con un nimero mas abundante de enunciados competenciales,
como A Coruia, Granada y UNED, que superan cada una en nimero las 60 competencias.
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Las restantes universidades ofrecen un abanico de enunciados competenciales intermedios
que oscila entre los 20 y los 50. Todas, excepto la Universidad Pontificia de Salamanca,
enumeran, ademds de las competencias basicas (CB), las generales (CG) y las especifi-
cas (CE).

Desde un punto de vista cualitativo, una primera lectura permite apreciar, por ejemplo,
que las competencias basicas (CB) ademads de ser las mismas en nimero (cinco) también
lo son en contenido en todas las universidades.

En lo que se refiere al recurso a los restantes tipos de competencias, se observan algu-
nas similitudes y diferencias.

Asi, en el caso de las competencias generales (CG), por ejemplo, un examen superficial
permite detectar algunas coincidencias a la hora plantear propuestas parecidas, o incluso
enunciados idénticos en su formulacién. Entre las propuestas parecidas, a modo de ejem-
plo, se encuentran similitudes en aquellas que se refieren a la capacidad de razonamiento
critico (CG 4, Publica de Navarra; G 13, A Coruna; CG 1, Barcelona; CG 11, Granada;
CG 1, La Laguna; G14, Pablo de Olavide...) o a la «capacidad creativa y emprendedora»
(CG 4, Barcelona; CG 7, La Laguna).

Entre las competencias cuya redaccion es la misma en distintas universidades, algu-
nos ejemplos son: «capacidad comunicativa [capacidad de comprender y de expresarse
oralmente en cataldn (esto se omite en La Laguna manteniendo el resto del descriptor),
en castellano, y en una tercera (segunda) lengua dominando el lenguaje especializado as{
como la/capacidad de buscar, usar e integrar la informacién]» (CG 6, Barcelona; CG 2, La
Laguna); «compromiso ético (capacidad critica y autocritica/capacidad de mostrar actitu-
des coherentes con cédigos éticos)» (CG 1, Barcelona; CG 6 La Laguna).

Llama la atencién algunas diferencias de consideracion y ubicacién como, entre otras,
las referidas a competencias lingiifsticas: asi, mientras que en la Piblica de Navarra, las
dos unicas competencias transversales (CT 1 y CT 2) se centran en demostrar esa compe-
tencia en idiomas extranjeros y en castellano, en Murcia quedan registradas como las dos
primeras competencias generales (CG 1 y CG 2) de un total de 16, y en Alicante ocupa
una de las seis competencias transversales (CTUA 1) centrada en el idioma extranjero.
Una atencion particular hay que dedicar a la perspectiva de género que es considerada una
competencia especifica en el Pais Vasco (CE c6digo C4CCO03) y en Valencia (CE 4) y aso-
ciada a desigualdades o derechos humanos en aquellas otras donde aparece mencionada.

Por otra parte, una bisqueda aproximativa de conceptos dentro de los enunciados
competenciales muestra frecuencias diferentes en su uso. Por poner algunos ejemplos, el
término «aplicacién» arroja 68 resultados, mientras que «razonamiento critico» aparece
en 5 ocasiones; «teoria socioldgica» arroja 9 resultados en un campo referido a lo tedrico
que es mds amplio (25 resultados). El término «género» ofrece 10 resultados, concentra-
dos casi todos en competencias especificas (CE). La palabra «datos», asociada a andlisis,
produccién e interpretacion de los mismos ofrece 39 resultados. «Técnicas cuantitativas y
cualitativas» se menciona en 26 ocasiones. La nocion de «innovacién» se localiza en cinco
competencias y «creatividad» en 6.

Estos ejemplos, que no pretenden un andlisis exhaustivo sino meramente indicativo,
sugieren al menos dos consideraciones. Por una parte, son sencillas muestras de présta-
mos, influencias o intercambios de informacién entre universidades que han de responder
a procesos de acreditacion con una légica comun. Por otra parte, dentro del marco com-
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partido de referencia que supone la codificacién en tipos de competencias, los pérrafos
anteriores reflejan una variedad de perspectivas, con modos distintos de enunciar, resaltar,
valorar y clasificar las competencias.

No resulta facil explicar este recurso tan variado y desigual de promotores y res-
ponsables de grados académicos al lenguaje de las competencias. El RUCT lleva a cabo
un registro histérico en el que se pueden observar los cambios introducidos a partir de
la renovacién de las titulaciones, con variaciones en el tipo y nimero de competencias
(en general, con una tendencia a completar ausencias en determinados tipos de com-
petencias). En una agenda futura habria que explorar este distinto tratamiento de las
competencias de los grados segin las universidades, asi como sus efectos, si los hay, en
la concepcién y disefio de los planes de estudio, y en la relacidn entre estos y el cam-
po profesional. Sobre esta cuestion, Manuel Pérez Yruela subraya «la necesidad que
tenemos de ampliar y profundizar més en la codificacién de las tareas y saberes que se
necesitan y utilizan en la practica profesional. Esto es imprescindible para objetivar el
conjunto de competencias que se practican en la realidad y ver su correlacién con las en-
seflanzas que reciben los titulados. Otras profesiones han tenido tiempo para hacer esto
sin necesidad de recurrir a esfuerzos especiales. La sociologia, que es mds joven como
profesion, tendrd que hacerlos si quiere ponerse a la altura de las que ya lo han hecho»
(Pérez Yruela, 2021: 82).

Tan importante como la consideracién de la presencia de las competencias y de su
tipo y cantidad que varian de unas universidades a otras, es un intento de aproximacion al
contenido de las mismas, lo que se hard en el siguiente apartado tras una breve presenta-
cidn de la distribucién y cuantificacion de las competencias explicitadas en la oferta de los
madsteres en Sociologia ofrecidos en cada Universidad (véase tabla 4), segtin los datos mds
recientes ofrecidos por RUCT y como hicimos en la tabla 3. Esto nos servird para comple-
tar el cuadro general de las competencias en los estudios de Grado y Madster.

Tabla 4. Tipo y nimero de competencias de las Universidades espafiolas
con Mister en Sociologia

Competencias|Competencias|Competencias|Competencias Total por
Universidad Bdsicas Generales | transversales | Especificas univer. slz) dad
(CB) (CG) (CT) (CE)
Complutense de Madrid
Problemas Sociales 3 6 > 8 24
Barcelona
Cqmmologla, l?olmc’a 5 3 2 7 17
Criminal y Sociologia
Juridico Penal
Barcelona
Transformaciones Socia- 5 2 — 6 13
les e Innovacién
Milaga
Sociologia Aplicada 3 ? 9 19 42
Pais Vasco
Internacional en Socio- 5 3 3 44 55
logia Juridica
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Competencias|Competencias|Competencias|Competencias Total por
Universidad Bdsicas Generales | transversales | Especificas oratp Jad
(CB) (CG) (CT) (CE) universida
Zaragoza
6 |Sociologia de las Politi- 5 3 — 17 25
cas Publicas
7 | Pompeu Fabra ) 5 4 1 1 21
Sociologia y Demografia
Total 5/35 30 20 112 197

* Se suman todas las competencias incluyendo las cinco competencias bédsicas (CB), que son las mismas en todas las
universidades. Sin la agregacion de estas competencias, contando solo las cinco comunes, el computo darfa como resultado
167 competencias. De un total de 21 registros, se recogen tnicamente los siete con titulacion renovada.

Fuente: elaboracion propia a partir del Registro de Universidades, Centros y Titulos. Ministerio de Educacién, Cultura y
Deporte, 2021.

4. HACIA UN MARCO CONCEPTUAL PARA INTERPRETAR
LAS COMPETENCIAS

Con el fin de abordar y comprender los fines y sentidos de las competencias conside-
radas en los grados, se presenta, a modo de caja de herramientas analiticas, una tabla que
permite una sistematizacién, o explicacién comprensiva, de las mismas (tabla 5). Para este
propésito se considera el conjunto de las competencias como un «objeto» o0 una «cosa
social»*, susceptible de andlisis.

En principio, la funcién de esta caja de herramientas es exploratoria, esto es, ayudar a
explorar ese conjunto de competencias contenido en cada uno de los planes de estudio del
grado de sociologia. Se plantea como un esquema ordenado cuya finalidad es proporcionar
un contexto de interpretacién de/sobre los sentidos de las competencias (serviria como un
«teatro de operaciones»); esto es, un plano o mapa hermenéutico.

Esta propuesta tiene en cuenta en su construccién una serie de premisas inspiradas en
el enfoque de Miguel Beltrdn (2016) para «entender la realidad social» en las que se resalta
la importancia que tiene que los objetos sociales sean comprendidos, tengan sentido. A
este respecto, sirven para precisar que:

a) El sentido que tienen las cosas sociales «viene dado, socialmente puesto: no lo
decido yo, no me lo invento, sino que lo he aprehendido» (Beltrdn, 2016: 48).

b) El sentido es el correlato cultural no lingiiistico de una situacién, por mas que
pueda manifestarse a través del lenguaje en el marco de sus condiciones materiales»
(ibid.: 49). A este respecto, remite a la comprension hermenéutica de las competencias.
Por otro lado, son susceptibles de andlisis los significados de las competencias, esto es, su
comprension lingiifstica.

En la tabla 5, se han desplegado dos ejes de coordenadas que combinan y ponen en
relacion diferentes pardmetros para exponer e interpretar los cuatro tipos de competen-

4 Las «cosas sociales», como sugeria Durkheim, son «hechos sociales a los que es necesario tratar como cosas con
objeto de reivindicar para ellos un grado de realidad andlogo al que se reconoce a los objetos del mundo exterior que no
son productos de la actividad humana». De modo que «las cosas sociales» se pueden considerar «compuestos de elementos
materiales y culturales, asi como de practicas sociales dotados de un determinado sentido para un conjunto de personas»
(BELTRAN, 2016: 49).
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cias mencionadas (CB, CG, CT y CE). El primer eje tiene que ver con los significados
de las competencias (la comprension lingiiistica), esto es, con sus descriptores o con-
tenidos, con la utilizacién propiamente dicha del lenguaje. En la confeccién del eje, se
distingue diferentes modos de utilizacion de lenguaje que se pueden llevar a cabo den-
tro de los descriptores: enunciados (expresiones), finalidades (propdsitos) y valoracio-
nes (usos).

Tabla 5. Unidades semdnticas de las competencias de los grados en sociologia
de las universidades espafiolas (descriptores y dimensiones)!

Descriptores
Pardmetros Enunciados (expresiones) Finalidades (propdsitos) Valoraciones (usos)
Proceso Producto Capacidad | Conocimiento | Expresiva | Instrumental
Ethos Motivar Motivacion | Trabajo en Razonamiento | Respetar Aplicar
Liderar Liderazgo equipo
Methodos Analizar Analls;s/ Gestionar Conocer Compren- Habilidades
. Innovar Innovacién der
Dimen-
siones Desarrollo
Desarrollar | de la sensi- Comunica- Sentido
Areté sensibilidad. bilidad. g o Crear Aprendizaje
cion critico
Comprometer | Compro-
miso

! Esta tabla debe leerse de manera relacional, estableciendo asociaciones entre cada uno de los tres descriptores (y sus
diferentes subdivisiones, que son complementarias y no dicotémicas) y cada una de las tres dimensiones, permitiendo un
total de 18 combinaciones diferentes.

Por ejemplo, el cruce entre enunciados de proceso y la dimension de ethos da como resultado términos como «motivar» o
«liderar»; si cruzamos las valoraciones o usos instrumentales con la dimension de areté obtenemos como resultado términos
como «aprender», «asumir responsabilidades» u otros términos aspiracionales.

Fuente: elaboracion propia.

— Por «enunciados» entendemos la manera en que se exponen, se expresan o se for-
mulan (se redactan) las competencias que ha de alcanzar el estudiantado (en este caso,
para los grados en sociologia). Las formas gramaticales bdsicas de enunciacion de las
competencias son dos: el modo verbal infinitivo (analizar, elaborar, explicar, etc.) y el uso
de sustantivos o nombres concretos (técnicas, informes, datos...) y abstractos (liderazgo,
compromiso...). Los tipos ideales que corresponden a cada una de estas dos formas son
«proceso» y «producto», referidos respectivamente a indicar una accion (algo por hacer) y
a designar un elemento real o un resultado (algo que se da por hecho).

— Las «finalidades» indican el objetivo o propdsito manifiesto al que se dirigen las
competencias a la hora de ser procesadas por los estudiantes. Los dos tipos ideales son la
adquisicién de «capacidades» (hacer) y la adquisicién de «conocimientos» (saber). Cada
uno de ellos pone énfasis en un aspecto diferente del objetivo a alcanzar, si bien ambos as-
pectos pueden tener entre si una estrecha relacion: asi, en no pocas ocasiones, saber remite
a saber hacer, a dar respuesta o resolver una situacion.

— Por «valoraciones» nos referimos a las dos formas tipicas de entender, orientar o
usar el conocimiento de las ciencias sociales. El uso «expresivo» tiene en cuenta sobre
todo la interpretaciéon de significado, incluyendo los valores, mientras que el uso «instru-
mental» se refiere a la estrategia para llevar a la préctica el conocimiento adquirido, o a su
cardcter aplicado.
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Los tipos ideales apuntados no son dicotémicos ni excluyentes. Mds bien mantienen
interrelaciones y dialogan entre si posibilitando diferentes entrecruzamientos.

El segundo eje de coordenadas distingue basicamente tres dimensiones. Para cada una de
ellas se ha elegido metaforas expresivas (ethos, methodos, areté). Si el primer eje de coorde-
nadas (descriptores) nos remite a los significados de las competencias (a la comprension lin-
giiistica), la interseccién con el segundo eje de coordenadas (dimensiones) remite a los sen-
tidos de las competencias (a su comprension hermenéutica). El sentido se sirve del lenguaje,
pero no se reduce al mismo. El sentido remite al objeto social, no al nombre del mismo.

— Por ethos se entienden todas aquellas caracteristicas o cualidades que van mas alla
de los aspectos técnicos propios de una disciplina o profesién y de quienes la desempefian,
pero que al mismo tiempo la informan y enriquecen desde el punto de vista experiencial y
social (como, entre otros, carisma, motivacion, liderazgo, etc.).

— Con el término methodos, en cambio, se alude a los aspectos técnicos, metodologi-
cos y procedimentales propios de una disciplina, a las «vias de acceso a la realidad social»,
por seguir el esquema de Miguel Beltran (1999: 97-135).

— Areté refiere a las aspiraciones en la esfera moral de la ciencia y de la profesion
—sobre la que ya hay una amplia literatura que se puede rastrear desde los paradigmas
clasicos de la sociologia hasta la actualidad—, y que aparece reflejada en algunas de las
expresiones que se muestran en el esquema propuesto.

En cada casilla resultante del cruce de ambos ejes se incluye al menos una palabra
clave, entre muchas otras, identificada de manera aleatoria entre los descriptores de las
competencias, y sin que tengan valor de prelacién o de frecuencia de uso. Las palabras
aqui cumplen un papel explicativo y performativo, pues las competencias se componen
de conceptos (expuestos mediante palabras) que reflejan ideas y cristalizan en acciones.
Podriamos decir que son un expediente claro de «como hacer cosas con palabras», para-
fraseando el conocido titulo homénimo de J. L. Austin (1982).

Vale la pena insistir en que no ha de hacerse una lectura estatica de esta caja de herra-
mientas, que trabaja con pardmetros cuyo propdsito es, mas bien, dar paso a esferas rela-
cionales para generar interpretaciones de sentido. El esquema permite registrar de manera
plastica el cruce entre lo que se dice de manera explicita, es decir, las palabras y construc-
tos visibles en el discurso de las competencias (significados), y aquellas dimensiones que
permiten apreciar una serie de rasgos cualitativos que, con ayuda de los descriptores, nos
remiten al sentido de las cosas’ y que ofrecen un contexto de interpretacion. Se trata, en de-
finitiva, de procurar un desplazamiento desde la mera descripcion hacia la interpretacion.
Quiza pueda servir como simil la distincién que Clifford Geertz (1997) tomo prestada de
Gilbert Ryle entre «descripciones densas» (thick descriptions), que ponen de manifiesto
lo que hay detrds de lo descrito, y descripciones superficiales (thin descriptions), que se
reducen a lo externo y visible.

En un examen exploratorio, las tres dimensiones construidas estan presentes en todos
los planes de estudio, con diferentes énfasis y desarrollos (obviamente, en los grados con
mds competencias —A Corufia— hay mds referencias a los aspectos a observar en cada

5 Si bien las cosas tienen sentido para nosotros, y ese sentido puede ser expresado mediante el lenguaje, también
puede ser expresado mds alld del lenguaje mediante actitudes, intereses, interacciones, posiciones sociales, que pueden ser
cambiantes (BELTRAN, 2016: 54). No solo las cosas se expresan desde lo que se dice, sino desde lo que se dice que se hace,
y desde lo que se hace. Ademds, las cosas sociales pueden no tener un unico sentido, sino sentidos diferentes que pueden
generar distintas «comunidades de sentido» (ibid.: 52).
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dimension). Sin duda, la que predomina es la dimension caracteristica de cualquier dis-
ciplina que tiene por objeto el estudio y el andlisis de una parcela de la realidad, a la que
aqui se ha dado el nombre de methodos. Asi queda reflejado en aquellas competencias del
Grado en Sociologia, que ponen el acento en el andlisis, comprension, interpretacion e
intervencion en la sociedad de la que se nutre su propio saber. Pero ello no significa que no
aparezca también y de manera destacada las dimensiones propias del ethos y de la areté,
tanto en las competencias generales y especificas, como de manera singular en las compe-
tencias transversales. La tradicional intervencion de la sociologia para abordar la cuestién
social en sus diferentes expresiones encuentra traduccién en las competencias a través de
términos elocuentes como «compromiso», «responsabilidad» o mediante apelaciones a
contribuir a los derechos humanos, a paliar las desigualdades sociales, etc.

Por lo que se refiere a los enunciados (expresiones), se ha podido distinguir bdsicamen-
te entre una formulacién de las competencias de cardcter procesual, redactada en términos
de acciones (en infinitivo), y una formulacién redactada en términos de hechos dados, de
productos (en sustantivo). La mayor parte de universidades presentan las competencias
de manera procesual, lo que sugiere una manera dindmica y relacional —propositiva méas
que asertiva— de concebir la disciplina. En algunos casos se combina la formulacién
proceso-producto. Esta distincién no es trivial, pues las formas de expresion del lenguaje
con frecuencia reflejan formas de percepcion o de asuncién de la realidad.

En cuanto a las finalidades (propdsitos) formuladas en las competencias, hemos dis-
tinguido, por un lado, las que pretenden proporcionar habilidades y destrezas (incluyendo
las del razonamiento), lo que se relaciona con la capacitacién para el desarrollo de una
disciplina que ha de dar respuesta a fenémenos y a problemas sociales y, por otro, las que
persiguen suministrar el saber acumulado de la disciplina, en este caso, de la sociologia,
esto es, el conocimiento substantivo, para su aplicacion en el campo de la investigacion, la
intervencion y la profesion. Unas y otras finalidades no son antagénicas, sino complemen-
tarias. No se pueden desarrollar capacidades que no estén referidas a un objeto o dmbito
determinado y sin que se conozca el saber acumulado. Y el conocimiento por si mismo
—saber por saber— no tiene sentido en una disciplina que solo se concibe a partir de la so-
ciedad y a la que tiene que dirigir sus razones y propuestas con respecto a los distintos dm-
bitos establecidos. En el examen de las finalidades, explicitadas o subyacentes, se aprecia
las referencias tanto a las capacidades (ser capaces de conocer, interpretar, analizar, argu-
mentar, razonar, etc.) como a conocimientos relacionados con dmbitos sociales diversos.

Esta caja de herramientas facilita cierta comparacién entre los &mbitos competenciales
de distintas universidades y al mismo tiempo puede ilustrar las dindmicas de las actuales
competencias. También permite apuntar posibilidades de anélisis sistemdtico para trabajos
futuros que se podrian aplicar al conjunto de titulaciones. El examen desarrollado a conti-
nuacién pone de manifiesto su utilidad. Otra cosa es que ain no estd plenamente integrado
en el examen global, pero esto es una tarea de futuro.

Si, por ejemplo, observamos como casos de andlisis, de una manera tentativa y muy
sumaria, la Universidad de Barcelona (UB) y la Universidad de Valencia (UV), podriamos
apreciar algunas coincidencias (como la omisién de competencias transversales en ambos
casos) y ciertas diferencias, como el uso de enunciados de producto (sustantivos) en el caso
de la UB y de enunciados de proceso (infinitivo) en el caso de la UV. Por otra parte, el ni-
mero de las competencias generales es muy similar en las dos universidades (10 en la UB y
9enla UV), y también los descriptores (unidades semdanticas) con palabras claves comunes
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como: compromiso, aprendizaje, sostenibilidad, comunicacidn, planes, trabajo en equipo;
reflejando finalidades que combinan las capacidades con los conocimientos. Sin embargo,
mientras en la UB hay un niimero muy reducido de competencias especificas (6), en la UV
se encuentran 23 registros, en ambas con un marcado acento en el valor o uso instrumental.

Desde el punto de vista de las dimensiones, predomina también en ambas universidades la
que se ocupa de los procedimientos de andlisis e intervencién en la realidad social, el método
(methodos) propiamente, como habiamos sefialado antes para el resto de universidades. En el
caso de la UV, esta dimension adquiere una mayor concrecion y detalle, porque el nimero de
competencias especificas (24) es mucho mayor que en la UB (6). En ambas universidades se
aprecia la presencia del caracter social o ethos profesional en aspectos relativos al trabajo en
equipo, liderazgo, participacion, etc. En cuanto a la dimension aspiracional (areté), el com-
promiso €ético forma parte de las competencias generales (CG): es la primera de las diez que
se enumeran en el caso de la UB (CG1), y la sexta de las nueve en el caso de la UV (CG6).

4.1. Sobre la codificacion de las competencias

En cualquier caso, desde el punto de vista del andlisis del discurso, vale la pena recor-
dar que en el caso de las competencias que nos ocupa nos encontramos con un lenguaje for-
malizado propio del cédigo elaborado, en términos del sociélogo Basil Bernstein (1990)¢,
que las instituciones universitarias tienen que asumir y adaptar para cumplir requisitos de
cardcter técnico-administrativo, dentro de una agenda estatal (y ahora también de armoni-
zacion internacional) de politica educativa. No hay que perder de vista, en consecuencia,
que el lenguaje (el texto) de las competencias tiene que ser puesto en situacion, en el mar-
co académico y profesional (contexto) que le corresponde, atendiendo a circunstancias y
factores explicativos de cardcter material y cultural mas amplios. Un andlisis que hiciera
abstraccion de este contexto seria limitado e insuficiente.

Este esbozo de marco conceptual, a través de la caja de herramientas presentada, nos
ha aproximado a un contexto amplio de interpretacién. Para un futuro programa de inves-
tigacién sobre las competencias, este marco, que aqui no ha pretendido obtener resultados
concluyentes, sino introducir un enfoque metodolégico, ha sugerido un cambio de pers-
pectiva o de escala. Este cambio se produce a partir de un desplazamiento que opera, como
hemos visto, en varios niveles, a saber: desde los significados (lenguaje) hacia los sentidos
(m4s alld del lenguaje); desde la comprension lingiiistica hacia la comprensién hermenéu-
tica; desde las descripciones superficiales hacia las descripciones densas; desde el texto
hacia el contexto. Todo ello asumiendo modestamente que «“eso de mirar la realidad y
decir lo que se ve” es fécil de decir, pero es muy dificil de hacer» (Beltrdn, 2020: 378).

S. RESULTADOS: UN BALANCE CON FINES A LA VISTA

El recorrido de los apartados anteriores, centrado en las titulaciones y planes de estudio
de sociologfia, invita a un balance de resultados y a una discusidn abierta sobre la presencia

¢ «Los cddigos elaborados no son la forma estandar del lenguaje [...]. Los cédigos tratan esencialmente de significa-
dos, no de lenguaje. Los c6digos tratan de la seleccién y combinacién de significados. Los c6digos son un principio semid-
tico, no un principio lingiiistico. Los cédigos son transportados por el lenguaje, pero no hallan su origen en este», de manera
que el significado «es dado por el contexto» (BERNSTEIN, 1990: 54).
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de la disciplina en las universidades espafiolas. La intencién de esta discusion no es plan-
tear hipdtesis, susceptibles de confirmacién o refutacidn, sino sugerir y exponer algunos
principios de reflexién que puedan fundamentar acciones y decisiones sobre el tema que
nos ocupa. Para ello, se presentardn algunos ejes de debate, partiendo del supuesto de que
el panorama de las titulaciones de Sociologia no es mas que una de las concreciones em-
piricas de una disciplina que se caracteriza por su multidimensionalidad y por su comple-
jidad. Desde el punto de vista de su andlisis en el tablero de las titulaciones esta disciplina
constituye, ademds, como cualquier otra disciplina, un objeto en movimiento, esto es, tiene
un cardcter procesual que recaba una continua evaluacién del curso de su actividad y de
su desarrollo en contextos sociales y temporales especificos. Desde la sociologia, también,
asumimos casi como un axioma que, en el terreno social, nada es inevitable, o lo que es lo
mismo, que lo propio de la sociologia es situarse en una tenue frontera a caballo entre la
necesidad y la contingencia, entre lo disponible y lo realizable, entre lo hecho y por hacer
(Castoriadis, 2018). En ese sentido, hemos seleccionado cinco ejes cuyo hilo conductor
o denominador comin se explica como resultado de una suerte de «alianza tensa» que
tiene lugar entre experiencias disponibles y experiencias posibles a), entre tradicién e in-
novacion b), entre exigencias académicas y demandas externas c), entre la consolidacién
de la disciplina y su necesaria reconceptualizacion d), y por ultimo, entre el interés de su
demarcacién y la importancia de abrirse a la conversacion e).

a) Experiencias disponibles y experiencias posibles: el panorama de titulaciones nos
abre a un campo de experiencias de las que se pueden extraer algunas lecciones valiosas.
Como hemos visto, las titulaciones y planes de estudio son fruto de reformas recientes
en el sistema educativo. Hemos pasado de una primera reforma modernizadora a una se-
gunda reforma que profundiza en esta modernizacién incorpordndose a un proceso de
convergencia europea. Esto supone la equiparacién del valor de la titulacién ofrecida en
Espaia a la del resto de paises de la Unién Europea. Una comparacién internacional entre
las titulaciones de sociologia en diversos paises podria resultar ttil a la hora de introducir
modificaciones y mejoras. Mds alld de esta comparacién, podemos aprender de la expe-
riencia social adquirida en el desarrollo de las titulaciones de sociologia, es decir, a partir
de las diferentes 16gicas de accion (Dubet, 2011: 116) puestas en juego en las politicas y en
las pricticas de la enseflanza de la sociologia. Desde estas lecciones, habria que indagar,
entre otras cosas, por qué la teoria es la dimensién menos valorada por los propios socidlo-
gos (frente a habilidades escritoras o conocimiento de las tecnologias de la informacion...);
probablemente, porque la teoria estd desligada de la intervencion concreta y realista. Asi-
mismo, habria que profundizar en el desajuste entre la formacién académica y la practica
profesional; a este respecto, la carencia de un corpus teérico que proporcione identidad
a la sociologia académica y profesional «confiere a la sociologia un estatus cientifico y
profesional menos sélido que el de otras disciplinas» (Pérez Yruela, 2016: 9-10). Como
recuerda Pérez Yruela citando a Kurt Lewin: «No hay nada mds practico que una buena
teoria» (Pérez Yruela, 2016: 3).

b) Tradicion e innovacién. Desde una perspectiva histdrica, el contenido de los titulos
de sociologia se nutre de una rica tradicion cientifica de la que procede la disciplina, tan-
to desde el punto de vista de los autores y obras de referencia, como desde el punto de vista
de las cuestiones nucleares de las que se ocupa desde sus inicios. Esta tradicién se renueva
con la presencia de referentes actuales y con el andlisis de cuestiones contemporaneas, pro-
pias de la actividad socioldgica que toma el pulso a lo social en su devenir. La pluralidad
sociolégica —unidad en la diversidad, diversidad en la unidad— continda enriqueciéndose
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con perspectivas novedosas que reflejan el dinamismo de la sociedad y la sensibilidad de
la disciplina para hacerse eco de este. Las titulaciones no son ajenas a una cierta renova-
cién pedagdgica —mds alld de los procesos administrativos de verificacion y acreditacién
que han de superar periédicamente— que tiene lugar a partir de la elaboracién y puesta en
marcha de proyectos de innovacidn institucionales, fomentados y financiados por convo-
catorias periddicas desde las propias universidades (los llamados proyectos de innovacién
educativa). Estos proyectos —en ocasiones asociados a procesos de formacién del profe-
sorado— permiten introducir algunas reformas interesantes desde dentro de la comunidad
académica, en algunos casos contando con colaboraciones de colegas de otras disciplinas y
con la participacién del estudiantado. La participacién en proyectos de innovacién abre a las
titulaciones de sociologia un campo interesante de evaluacién de sus formatos y metodolo-
gias y estimula, también, una experimentacion saludable para la disciplina.

c) Exigencias académicas y demandas externas. El modelo napolednico que inspira
nuestra universidad estableci6 la dicotomia —todavia no del todo resuelta— entre docen-
cia e investigacion. Esta relacion ha sufrido no pocas distorsiones recientemente, y requie-
re una discusion propia que desborda los propdsitos de la que aqui se presenta. A efectos
del andlisis sobre las titulaciones, que constituyen el espacio propio para la ensefianza de
la disciplina, estas pueden suponer una ocasion interesante para superar la fractura. En el
punto anterior se ha sefialado la presencia creciente de la innovacién en las titulaciones,
en su configuracién y docencia. De manera que deberia procurarse una alineacién conver-
gente de las 16gicas de la investigacion, de la innovacién y de la docencia. Para que esta
pueda darse, debe revisarse y reducirse tanto la presién meritocritica que se ha venido
ejerciendo sobre la produccién cientifica como la intensificacion creciente del trabajo en
los procesos de racionalizacion (burocratizacion), en términos weberianos. Estos factores
han erosionado el valor de la docencia en las titulaciones, y es necesario hacer esfuerzos
para reequilibrar la relacién entre la docencia, la innovacion y la investigacién desde el
punto de vista de su reconocimiento académico e institucional.

d) Consolidacién y reconceptualizacion de la disciplina. La consolidacién de la dis-
ciplina queda reflejada en su creciente institucionalizacién. Ahora bien, en sociedades ca-
racterizadas por el vector de la informacion, el fortalecimiento de la sociologia académica
en las universidades pasa, como ya ha quedado subrayado en diferentes foros académicos,
por una estrategia en la que se combinen elementos de extension, de visibilizacién y de
relacion. La ausencia de alguno de estos elementos es un factor que debilita a la socio-
logia en general, y a las titulaciones de sociologia en particular. Por lo que se refiere a la
extension, un claro ejemplo de ello es la ausencia, a todas luces arbitraria, de la asignatura
de Sociologia en Educaciéon Secundaria y en Bachillerato (Garcia Calavia, 2016). Este
hecho no es trivial, pues hurta oportunidades de conocer la disciplina directamente antes
de la incorporacion del estudiantado a la universidad. En este sentido, llama la atencién
que la primera de las competencias basicas (CB 1), aquellas que son comunes en todos los
grados en sociologia, sefiale de manera muy explicita: «Que los estudiantes hayan demos-
trado poseer y comprender conocimientos en un drea de estudio que parte de la base de
la educacién secundaria general, y se suele encontrar a un nivel que, si bien se apoya en
libros de texto avanzados, incluye también algunos aspectos que implican conocimientos
procedentes de la vanguardia de su campo de estudio».

En cuanto a la visibilizacién, en la actualidad no se puede ignorar la importancia de
una presencia continuada en medios audiovisuales y en redes sociales. Hay que reconocer
los esfuerzos que tanto las universidades como las sociedades cientificas (la FES, las aso-
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ciaciones territoriales de sociologia, el Colegio de Politélogos y Socidlogos, ademads de co-
lectivos e iniciativas sociales) estdn haciendo por tener una mayor proyeccién cotidiana en
los medios. Desde el punto de vista del elemento relacional, la disciplina socioldgica esta
cobrando conciencia del didlogo que puede mantener con otras disciplinas y otras etapas
educativas, y que contribuye a su consolidacién. Todo ello guarda relacién directa con la
necesaria reconceptualizacion y revalorizacién de la disciplina. En este sentido, el lenguaje
es una herramienta que sin duda contribuye poderosamente a cristalizar marcos culturales
y de comprensién que pueden favorecer o distorsionar las realidades a las que apuntan. No
deja de ser paraddjico, por ejemplo, que la expresion «ingenieria social» —que sin duda se
ajustaria muy bien al caricter aplicado de la sociologia— tenga connotaciones negativas
en el lenguaje cotidiano, al referirse a operaciones cuestionables orientadas a sortear las
normas establecidas en busca de beneficios particulares. Es esta una muestra de un térmi-
no que ha sido deformado y cuyo uso perjudica a la representacién social de la disciplina
sociolégica. Habria que reivindicar el uso noble de las actividades de «ingenieria social»
para referirse a aquellas actividades que tienen que ver con la prospeccién y evaluacién de
cuestiones sociales, asi como con el disefio y planificacién de la intervencién social. Por
eso, urge llevar a cabo un ejercicio de reconocimiento y a la vez de resignificacion de la
sociologia, que combine la claridad y la identificacién de la disciplina, para hacerla mas
cercana y comprensible a la ciudadania y que pueda ser mejor valorada.

e) Demarcacion académica y conversacion. Las titulaciones de sociologia muestran
la tension entre el interés por una acotacion o demarcaciéon académica de la disciplina
—que evite los riesgos de su delimitacién— y la apertura a una conversacién con el mundo
social. La academia es la que debe poner limites o procurar una demarcacion epistemol6-
gica sobre un objeto de andlisis tan amplio como «lo social». Esta delimitacién pasa por la
construccion de una identidad (la imagen que la propia ciencia socioldgica tiene sobre si
misma) que no debe ser excluyente, sino que mds bien debe dar paso a la participacién en
la conversacion con el mundo social de la que extrae su saber y su sentido. Como sefiala
Bernard Lahire, «uno de los grandes avances de las ciencias del mundo social en general,
y de la sociologia en particular, consiste en pensar de modo relacional 1o que la percepcién
precientifica del mundo suele llevar a pensar de modo sustancial [...]. Las investigaciones
cientificas nos acostumbraron a pensar que un elemento solo podia entenderse en rela-
cion con el conjunto de elementos que componen el todo en el que se inscribe» (Lahire,
2016: 73-74). Esto mismo es lo que nos ha mostrado el andlisis de titulaciones que se ha
presentado en estas paginas. Las titulaciones y los planes de estudio de sociologia, en su
apertura al mundo social, han ido ampliando sus esferas relacionales. Desde la agenda de
la politica educativa, lo han hecho y lo seguirdn haciendo al integrarse sucesivamente en
los marcos de referencia espafiol (MECES) y europeo (con las siglas en inglés FQ-EHEA,
tras el acuerdo adoptado en la conferencia de ministros de Bergen en 2005). Desde el pun-
to de vista de su concepcion y disefio, los planes de estudio han ampliado paulatinamente
estas esferas relacionales en las pricticas curriculares y extracurriculares y tendran que
seguir haciéndolo en lo sucesivo, al incorporar nuevos dmbitos profesionales en los que
desarrollar los oficios de sociologia; también el d&mbito de las competencias ha revelado,
a través del contexto de interpretacion ofrecido, que sus pardmetros (descriptores en tér-
minos de enunciados, finalidades, y valoraciones, y dimensiones en términos cualitativos,
procedimentales y aspiracionales), tienen un cardcter marcadamente relacional, pues se-
falan conexiones dindmicas y procesuales, mds que esencialistas y sustancialistas, con la
comprension de la realidad y de la accién social.
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6. CONSIDERACIONES FINALES

Este texto ha presentado algunos marcos de interpretacién para una mejor compren-
sion del estado de la cuestion sobre la ensefianza de la sociologia en las universidades
espaiiolas. Para ello, se ha llevado a cabo una exploracién de su presencia en las titulacio-
nes y planes de estudio, adoptando como herramienta analitica «el espacio de los puntos
de vista» (Bourdieu, 1999: 9-10), propio de la «mirada sociolégica», que interviene en
aquello que mira. En la primera parte se han desplegado una serie de perspectivas com-
plementarias (marcos de referencia) para dar cuenta de la situacion de la sociologia en
la actualidad. Atendiendo a su proceso de institucionalizacién, cabe destacar que esta es
relativamente reciente y que ademads estd en un proceso de desarrollo creciente, lo que
permite albergar esperanzas fundadas sobre su futuro. También se ha constatado la relati-
va juventud de la disciplina en nuestro pais en términos histdricos, si la comparamos con
su trayectoria en el &mbito internacional. Esta juventud encuentra su reflejo precisamente
en la puesta en marcha de sendas reformas universitarias iniciadas hace tres décadas y
que han dado carta de legalidad a las titulaciones de sociologia en nuestro pais en el 4m-
bito de los estudios terciarios, primero en forma de licenciatura y después como grado.
Los datos de ubicacién de la sociologia, en la estructura de departamentos y facultades,
ofrecen una representacion ajustada de la misma que encuentra su correspondencia con
el proceso todavia en curso de su institucionalizacion. Utilizando una imagen metaférica,
podria decirse que la sociologia ocupa ahora mismo una «habitacién con vistas», en la
que se puede objetivar al mismo tiempo la medida del espacio que habita y el horizonte
de posibilidades que se le brinda si lleva a cabo adaptaciones, cambios y anticipaciones
inteligentes.

No se puede obviar las dificultades objetivas de una disciplina, cuya representacion
social —;qué es eso de la sociologia? ;para qué sirve la sociologia? (Lahire, 2006; Dubet,
2012; Beltran, 2014; Gonzdlez de la Fe, 2014)— estd lejos de ser sencilla y directa, en
contraste con otras disciplinas, y que todavia sigue siendo objeto de ciertas distorsiones,
lo que hace mds necesario, si cabe la tarea «en defensa de la sociologia» (Lahire, 2016).
Por otra parte, también hay que tener en cuenta que, paraddjicamente, el contexto actual
de las llamadas «sociedades de la informacién» no siempre ofrece un abono favorable
para el cultivo de las humanidades y de las ciencias sociales, en aquello que le es propio,
«su capacidad para pensar las cosas de manera radical, es decir, desde la raiz» (ibid.: 82).
Lo que reafirma mas todavia la necesidad de apostar por la combinacién de diversidad y
reflexividad que aporta la sociologia, como ciencia que contribuye de manera destacada a
la creacidn de conciencia social.

En la segunda parte del capitulo se han abordado dos aspectos claves en la estructura
de las titulaciones: las practicas curriculares y el lenguaje de las competencias. Sobre las
practicas curriculares en sociologia, vale la pena destacar que sin duda deberia ser un
objeto de atencion preferente tanto desde el punto de vista de las politicas educativas, en
este caso plasmadas en las titulaciones de Grado y Posgrado en Sociologia, como desde el
ejercicio docente. El énfasis en el «deberia» anterior refleja que en la actualidad todavia no
acaba de recibir toda la atencion que merece, si bien hay signos de que esta situacién puede
empezar a cambiar. Los trabajos que fundamentaron nuestra consideracion (Finkel, 2016)
ofrecen evidencias de estos cambios. Quiza sea el momento de comenzar a desplazar la
relacion habitual entre reflexion y practica, superando de paso la dicotomia entre ambas:
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no se trata tanto de reflexionar sobre las pricticas, sino mds bien de llevar a cabo una re-
flexion desde las practicas, que nutra la teorizacién de una experiencia de la sociologia.
Las précticas pueden proporcionar experiencias profesionales y vitales, que enriquecerian
sus significados desde la reflexion.

En cuanto al lenguaje de las competencias, una sencilla interpretacién panordmica de
sus proposiciones, revela la construccién de un campo semantico en el que se entrecru-
zan criterios diferentes que entran en juego. El catdlogo de competencias estd permeado
por aspectos referidos tanto a cualidades que se pueden derivar de la disciplina y de la
profesién como por aspectos estrictamente técnicos y metodolégicos, o por aspectos que
remiten a aspiraciones y compromisos propios de la arena socioldgica. Al mismo tiempo,
estos aspectos entran en didlogo con diferentes enunciados (que refieren a procesos o a
resultados), finalidades (para desarrollar capacidades o conocimientos) y valoraciones (ex-
presivas e instrumentales), mostrando un mapa relacional denso y heterogéneo en cuanto
a su plasmacion en los respectivos grados y posgrados de cada una de las universidades
con estudios en sociologia. El modelo analitico sugerido puede servir como herramienta
auxiliar para un programa de investigacion ulterior que abordaria las correlaciones entre
competencias, pricticas y profesion. Por otra parte, hay que advertir que la relacién de
competencias de cada uno de los titulos es una respuesta codificada, en un lenguaje forma-
lizado, a las exigencias de la ANECA para su aprobacién o renovacién. De manera que su
misma redaccién puede reflejar tanto estrategias de adaptacion (ajuste meramente formal a
los requerimientos administrativos), como estrategias de adhesién (competencias formula-
das desde la conviccién, mayor o menor, de estar elaborando un catdlogo ttil y pertinente
a los estudios de sociologia).

En el apartado de resultados se ha presentado un balance, derivado del estudio pre-
sentado, que ha pretendido aportar algunas coordenadas para orientar un debate acerca
de la situacion de la sociologia en nuestro pais, a saber: la necesidad de aprender de las
experiencias disponibles para mejorarlas y traducirlas en nuevas experiencias posibles; la
importancia de emprender innovaciones educativas incorporando y renovando las leccio-
nes de la tradicién; el interés de combinar las exigencias académicas con las demandas
externas, sin subordinar las primeras a las segundas; el imperativo de repensar y reevaluar
la disciplina, desde las titulaciones universitarias encargadas de darla a conocer, como
condicidn para su reconfiguracién y mejora; y, por dltimo, el valor de la conversacion para
la construcciéon de conocimiento, para la apertura de sus fronteras en didlogo con otras
disciplinas y para la produccién de conciencia social.

La exploracion llevada en este capitulo ha pretendido ofrecer una pequefia aportacién
a esa conversacion que sigue en curso. La elaboracién de marcos de interpretacion y de
comprensién como los que se han presentado pueden encontrar su correspondencia en
marcos para la accién, para una sociologia en accion (Lahire, 2016: 65-82). Esta socio-
logia en accién parte de la conviccidon de que la reconstruccién para la mejora social y
el conocimiento necesario para la misma es una tarea continua y constante. Esa tarea
requiere el reconocimiento de los sujetos como miembros de una comunidad de perte-
nencia, en la que poder compartir propdsitos conscientes y establecer fines a la vista.
Las universidades, y el profesorado de las titulaciones de sociologia dentro de ellas,
constituyen actores relevantes que deben sumarse a la conversacion acerca de qué tipo de
sociedad queremos.
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